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Le présent article donne a voir et a comprendre la maniéere dont un outil contribue a la
mise en place de pratiques didactiques d’alphabétisation des adultes dans un pays ou
les populations concernées ne sont pas des migrants étrangers, réfugiés, demandeurs
d’asile, travailleurs, devant satisfaire a des exigences linguistiques pour répondre a des
demandes concernant leur statut ou engagés dans des projets linguistiques plus
personnels. On met en évidence les choix didactiques faits. L'apprentissage de I'écriture
ne va pas jusqu’a la production d’écrit et la conception se limite a I'apprentissage des
lettres du francais, dans différentes écritures. Les mathématiques ne sont pas oubliées,
dans une optique d’alphabétisation fonctionnelle dont se réclame cet ensemble
didactique, méme si pour I'essentiel elles se limitent a de la numération et du calcul en
francais.

Mots-clefs :
Alphabétisation, Maroc, Manuel, Littéracie, Mathématiques, Alphabétisation fonctionnelle

Le présent article, au sein de ce numéro, a une fonction illustrative. Il s'agit de donner a
voir et a comprendre la maniere dont un outil contribue a la mise en place de pratiques
didactiqgues d’'alphabétisation des adultes dans un pays ou les populations concernées
ne sont pas des migrants étrangers, réfugiés, demandeurs d’asile, travailleurs, devant
satisfaire a des exigences linguistiques pour répondre a des demandes concernant leur
statut ou engagés dans des projets linguistiques plus personnels. Le matériel qui est ici
analysé a été produit au Maroc, pour des populations engagées dans un parcours
volontaire d'alphabétisation. On va successivement le présenter, en le situant dans le
contexte marocain et en précisant son origine, puis son organisation et les principes
didactiques de sa mise en ceuvre.

1. Un manuel d’alphabétisation en réponse a des
besoins importants

Un récent rapport de septembre 2023, de I’Agence Nationale de Lutte contre
I’Analphabétisme (ANLCA), révele que ce sont dix millions de citoyens marocains, sur un
total de 36,47 millions d’habitants, qui sont en situation d’illettrisme. Ils ne maitrisent
pas les compétences de base nécessaires pour étre autonomes au quotidien : lecture,
écriture, calcul, repérage dans I'espace et le temps, numérique. Sont ciblés par ce fléau
pour une grande partie de la population, les jeunes et les adultes issus des milieux les



plus défavorisés, c’est a dire venant d'un milieu rural a au moins aux 2/3.

En termes de tendance le taux global national d’alphabétisation progresse, passé de
52,3% en 2004 a pres de 64,1% en 2019. Pour les hommes, le taux d'alphabétisation a
atteint 74,6% en 2019 (contre 65,6% en 2004), alors que celui des femmes a atteint
53,9% en 2019 (contre 39,6% en 2004). Mais les progres sont lents.

Un article[1] reprend d’autres points du rapport de I’ANLCA : I'alphabétisation se limite
parfois au fait de recevoir un enseignement limité se limitant a la seule lecture du
Coran, sans pouvoir étre des lecteurs réellement fonctionnels au quotidien, ni lire dans
d’autres langues étrangeres telles que le francais ou I'espagnol, importantes dans le
paysage sociolinguistique.

C’est dans ce contexte que le manuel retenu va étre présenté. Il a été choisi en raison
de plusieurs criteres :

- il est le fruit d'un partenariat entre le Ministére de I’Education nationale, de
I'Enseignement supérieur, de la Formation des cadres et de la Recherche scientifique
(Direction de la lutte contre I'analphabétisme) et le DVV allemand. Le DVV International
est I'Institut de coopération internationale de la Confédération allemande pour
I’éducation des adultes (Deutscher Volkshochschul-Verbande.V., DVV), qui représente
les intéréts de quelque 900 universités populaires et de leurs associations régionales,
plus grands prestataires d'offres de formation continue en Allemagne. Le DVV est
depuis cinquante ans un acteur majeur dans le secteur de I'éducation des adultes et de
la coopération au développement.

- sa disponibilité sur internet, téléchargeable gratuitement en intégralité ;
https://www.dvv-international-maghreb.org/fr/ressources/manuels-et-guides/manuel-et-

guide-dalphabetisation-sur-la-protection-de-lenvironnement ;

- le fait qu'il offre une « alphabétisation en francais » faisant suite a une alphabétisation
en arabe, par le biais de manuels dans cette langue. Il ne nous est pas possible d’en
évaluer le contenu mais les thématiques révelent qu’il s'agit d’'un cadre
d’alphabétisation fonctionnelle[2] :

- Manuels et guides

e Manuel et Guide d'alphabétisation sur I'éducation nutritionnelle et sanitaire

- Manuel et Guide d'alphabétisation sur la protection de I'environnement

e Manuel et Guide d'alphabétisation destinés aux fonctionnaires analphabétes
e Manuel et Guide d'alphabétisation en langue francaise
e Manuel et Guide d'alphabétisation sur la sécurité routiere

Dans cette série, un seul est donc en langue francaise, celui que nous allons
analyser[3]. En effet, I'alphabétisation en francais vient en réponse a un besoin de plus
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en plus grandissant de certaines catégories des populations cibles, notamment les
populations actives travaillant dans le secteur privé, qui expriment le besoin d’acquérir
des compétences de bases en littéracie en langue francaise afin de se mettre a niveau
des exigences socioprofessionnelles des entités dans lesquelles elles travaillent. Par
ailleurs, la DLCA et DVV International placent I'alphabétisation en francais dans le cadre
d'une diversification des outils didactiques visant le développement des personnes
concernées et le renforcement de leur autoformation dans la perspective de
I"apprentissage tout au long de la vie.

[TAPEZ LE MOM DE LA SOCIETE]

Manuel d*apprentissage

en alphabétisation

On voit en haut de la page de couverture que le manuel va pouvoir étre utilisé par
plusieurs institutions étant mis a disposition : chaque structure peut y faire figurer son
nom, le nom du programme dans lequel le manuel est utilisé.

Ce manuel est complété d'un guide du formateur, indispensable a sa mise en ceuvre, lui
aussi en PDF téléchargeable gratuitement[4].

Le titre du manuel, J'apprends, j'existe (!), montre assez l'importance accordée a
I'alphabétisation dans I'esprit des promoteurs de I'approche.



Alphabétisation en francais

J'apprends et je me développe

e
* Guide du formateur

deven ke iilimode ;o

DIRECTHIN DE LA LUTTE CONTRE LAMNALPHABETISME

2. Les conceptions de I’alphabétisation

L'alphabétisation mise en ceuvre par ce manuel releve clairement du paradigme de
I’Alphabétisation fonctionnelle, tel que rappelé et précisé ici-méme par Maurer dans
I'article consacré a |'alphabétisation en Afrique.

Le Guide, page 16, s’en réclame explicitement[5] :

La fonctionnalité des programmes d’alphabétisation constitue un préambule
important et essentiel a la réussite des formations. En effet la dimension
fonctionnelle, qui prend ses origines dans les préoccupations, les centres
d'intérét et les besoins des populations cibles, est une clé du succes des
apprentissages qui ne se limite plus a apprendre a lire, a écrire et a
compter, mais englobe également les aspects culturel, social,
économique, sanitaire et juridique. Le programme d’alphabétisation est
alors un outil de développement humain et un moyen de mise a niveau des
ressources humaines et de leur intégration dans le cycle de développement.
L’approche fonctionnelle des programmes d’alphabétisation vise a
faire acquérir, entre autres, aux bénéficiaires, les aptitudes
linguistiques, personnelles et professionnelles qui constituent la



base de I"automatisation de lI'apprentissage et de l'insertion
professionnelle et éventuellement une entrée pour la formation
professionnelle et I’amélioration des conditions de I’emploi.

Concretement, cette option se manifeste par le fait que le manuel commence (page 29)
par faire un inventaire des situations de vie d'un adulte.

Tablean 5 : Les dimensions associées aux riles de I'adulte

Roles Responsabilités et défis

Valeurs et normes

Memhre d'nne
famille - Eduquer ses proches

- Renforcer le capital social

- Prendre soin de sod el des aulres

- Epanouissement de la personne
- Conscienes morale ¢l religieuse

- Cohésion sociale

Citoyen de la - Apprendre 4 vivre ensemhble
crllactivité et dn _
monde - Exorcer ses droits et ses

responsahilités

- Debattre de projets collechfs

- Plaralisme enlturel
- Démaoeratie

- Diggulé bhupaie

Productenr de - Erewun agent foononmgue
brivens el due ) o
A - Mévelapper som employahilité

- Protéger l'environnement

- Réduction des inégalités
- WValarization des acquia

- Développement durahle

Consomunateur de | - Thiliser les medias
biens, de services i ) ]
ol oo mddins - Avsuner su formalion eonlinoe

- Développer de saines habimdes
e vae

- Aeets a lifonnation
- Dipenl & Péduestion

= Santé et séonriteé

Puis, en lien avec ces différents rdles, découle I'organisation d'ensemble du manuel,
comme le montre le tableau ci-dessous, prévoyant quatre modules et quatre séquences

par module :



REPARTITION EN MODULES DIDACTIQUES

N ¢

modulel: Réle du membre d'une famille

module 2: Rile du citoyen
seguence 1: séquence 2! sequence 3: sequence 4:
Le ban ciloyen Preservonseau Le code de la route Lenwiromnement

module 3: Biens et services

sequence d:

séquence 1: l siquence 2: I sbquence 3;

La commune &

- Les métiens notre service

I3 vie 3 la campagre

module 4: Valeurs et culture

i .
ségquence 1: 33:::1:: sequence 3; séquence 4:
Droits et devoirs e L& ramadan La tokrance
Achoura

Les themes des séquences attestent un fort ancrage dans des préoccupations de la vie
quotidienne, du développement socio-économique, de I'environnement.

3. Aspects didactiques du manuel

On peut a présent entrer dans le détail que représente I'articulation entre ces situations
dans lesquelles on va ancrer les apprentissages et les compétences que I'on entend
exercer, faire acquérir. Un tableau, aux pages 44-45 du Guide, montre comment sont
articulés les deux niveaux :



Modules

Compétences et objestifs visés

Ecouter /s exprimer

Lecture/écriture - Langue

Compétences

Objectifs

Compétences

Objectifs

1- Ridle du membra
d'une famille

Produire un énoncé
oral, d'une phrase
simple, avec 'aide de
I'alphabétiseur, en
sltuatlon de
communication et en
s'appuyant sur un
support lconigue,
pour informer/
s'informer,
saluer/remercier,
proposer/ répondre &
une proposition.

-5e présenter/
presenter

Saluer et
remercier

-Propossr)
répondre 3
Lme

proposition

- Memander/
donner une

information

2-Rdle du citoyen

Produire un énoncé
oral, d'une phrase au
minimum, avec |"aide
de I'alphabétiseur, en
situation de
communication et en
s‘appuyant sur un
support iconique,
pour exprimer un
sentiment/donner son

avis,

recammander/
autariser

féliciter,

donner un ordre

= Exprimer
un

sentiment ;

= Recurmimand

arfautariser ;
= Feliciter ;

- Donmer un
ardre

-Maitriser les
concepts
techniques de
la lecture
{phonémes,
graphémes,
mots, phrases,
textes...)

-Reconnaitre
Ierganisation
d'un texte
(titre, sous-
titre,
paragraphe,
phrase,
références...)

~Acquérir les
technigques de
lecture
(décoder,
recennaftre des
globalités,
anticiper/verifi
&f.) -
Canstrulre le
sans d'un
texte,

-Relever dans un texte, en
Fécoutant, des informations

cxplicites

-ldentitier les phonémes « a » et
wm e abeeloin;olwelses;

#OBCMEEND

-Ecrire les graphemes « a » 8t « m »;
whoelais/apn;oloeloen;
#o0rfecausfwaunetan s

econnaitre les pronoms de
conjugaisen

- Conjuguer le verbe « avoir » au
présent

- Conjuguer le verhe o 8tre = au

présent

-Reconnaitre la phrase

- Relever dans un texte, en
I'écoutant, des informations
explicites

-ldentifier les phonémes o u » et
daq o e oueetap e« deetars;
eceetwins

-Ecrire les graphemes « u » et « d »;
daouneteps;adnfoersetarn;
acafesefess ol wg et

€ in »f & @in w
-Liliser las adjectifs possessits

-Utilizer les articles définis et
indéfinis

-Conjuguer les verbes usuels au

made impératif




Modulas

3-Riens et services

Ecouter/s'exprimer

Lecturefécriture - Langue

Compétences

Produire un énoncé
oral, d'une phrase au
minimum, en
situation de
communication, pour
énumérer des actions

Inviter{ répondre &
une invitation

apprécier : aimer/ ne
pas almer

demander la cause.

Objectifs

-Enumeérer des

actinns

-Inwiter/ répondre
i une invitation

- Appredcier :
aimer, ne pas

airmer

Dermander la
Callss

Compétences
Maitriser les
concepts
technigques de la
lecture
{phonemes,
graphemes, mots,
phrases, tentes..)

-Reconnaitre
I'organisation d'un
texte (titre, sous-
titre, paragraphe,
phrase,
références...)

-Acguérir les
techniques de
lecture [décoder,
reconnaitre des
globalités,
anticiper/vérifier...
] -Construire le

sens d'un texte.

Objectifs

Relever dans un texte, en
I'écoutant, des informations
explicites

Identifier les phondmeas & v o
ptajr;ateetaks;wgeet
wche ;#sunret «gno

-Ecrire les praphémes « v o el
wjwfegeofnophs et
wkofecn/agw:ageot
ache ;& un e et ogne

-Reconnaitre 'adjectit

qualificatif

-Reconnaitre le groupe

nominal sujet
-Reconnzilie le proupe verbal

-ldentifier le COD

4- walewrs ot
culture

Produire un énoncé
oral, de deux phrases
au minimum, en
situation de
communication, pour
exprimer "obligation,

exprimer un deésir,
décrire des actions,

expliquer/

argumenter.

-Exprimer

I'obligation

Laprimer un
désir
-Décrine des

actions

-Expliquer
argurmenter

Produire un
énocnce oral, de
deux phrases au
minimum, en
situation de
communication,
pour exprimer
I'obligation,

exprimer un déslr,

décrire des

actions,

expliquer/
argumenter,

- Relever dans un texte, en
I'ecoutant, des intormations
explicites

-Identifier les phonémeas « h a
Bt b w; & ane &t 2am: ;¢ ¥

LR T T

-Lerire les graphdmes « b » ot
ot u; & an »f @on B et & am s/
o emo ;o ye et gille

wEm, uFBRatEnin

Utilisgr les cxprossions de

COMparaison

-ldentifier le singulier et le

pluriel

-Reconnaitre les temps de
CONjUgaison

-Reconnzilie les synonymes

L'analyse didactique montre que le manuel est d’inspiration communicative. L'entrée
principale est celle des actes de parole (Saluer, exprimer un désir) ainsi que des
compétences de communication (Produire un énoncé oral de deux phrases, décrire des
actions). Si I'on veut affiner le regard, on peut regretter que la distinction entre ce qui
est appelé Compétences et objectifs ne soit pas tres claire. Pour preuve on trouve
parfois les mémes éléments, a I'identique, dans les deux colonnes (décrire des actions,
expliquer/argumenter, demander la cause)
pourtant distinguables dans I'absolu est particulierement notable pour les compétences
orales, beaucoup moins pour I"écrit, domaine dans lequel les compétences sont mieux
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: cette indistinction des deux niveaux,




déclinées en objectifs d’apprentissage.

Le deuxieme point que lI'on peut mettre en évidence est que le manuel
d’alphabétisation ne traite pas que... de I'écrit ! Quand on observe I'organisation du
tableau, on voit méme que les premieres colonnes concernent |'oral avec les rubriques
Ecouter/s’exprimer. En réalité, derriére un affichage alphabétisation (écrit seulement),
c’est a un ensemble complet de didactique du francais que I'on a affaire. Le manuel
d’'alphabétisation est organisé comme un manuel de francais langue seconde qui serait
a destination d’'adultes. On observe la méme articulation méthodologique qui consiste a
raccrocher les compétences écrites sur des compétences linguistiques et langagieres
qui sont préalablement installées par des pratiques communicatives orales. L'écrit n'est
qu’un codage particulier de la langue et c’est dans cette langue qu'’il faut au préalable
entrer, afin que ce qui se lit ait du sens, que ce qui s'écrit fasse sens.

3.1. Oral, compétences linguistiques et compétences de
communication

Concernant les activités orales, elles nécessitent un travail collectif préparatoire basé
sur une exploitation des éléments déclencheurs et des situations de communication
présentées. Elles se proposent de faire acquérir aux apprenants les moyens de
communiquer oralement dans des situations quotidiennes, de maitriser des structures
de base de la langue indispensables pour comprendre et étre compris. Le fait que la
finalité soit la pratique écrite ne relegue pas au second plan un exercice oral de la
communication et du développement des compétences linguistiques. La méthode
propose un large éventail d’actes de parole, afin de lui offrir des occasions de simuler
des situations de communication réelles ou il s’exercera a remercier, saluer, féliciter...



J'écoute et je comprends

Zohva, accompagnde de son époux ef de son fTls, rencontre Fatima. Elle foir les
présenfartions.

= Bonjour Fatima! Quel plaisir de te voir !

- Mo aussi | ¢a fail longlemps !

- I te présente Rachid. Cest mon mari.

Ravie monsieur de vous connaitre,

- Et toa Rachad, je te présente Fatima. C'est mon amie d'enfance.
- Enchanté madame, Zohra m’a beaucoup parlé de vous,

- Hé maman | Tu as oublié de me présenter.

= Ah | Fais-le toi-méme chéri,

Rdle du membre d'une famille

- Je mappelle Fand, 1"ai & ans, je suis en tromsiéme année du primaice.

- (jui parle dans la premiére réplique 7 A qui ?

Quc dit-clle 7

= (ui parle dans la dewaéme réplique ? A qua ?

- (pue fait Zohra dans la troisiéme réplique 7 Que dit-elle ?

- Comment s"appelle le mari de Zohra 7 A qui le présente-t-clle 7
- ue fait le gargon dans la dermiére réphque ? Que dit-il 7

Module 1

Je m*entraine :
Activité 1 :

Je répéte quelques répliques du dialogue.
Je joue le dialogue avec mes camarades.
Activité 2 :
Je présente mes camarades en utilisant les expressions sulvantes ;

Je te présente ...
Je vous présente...

Pour t'aider

Les dimensions pragmatiques et communicatives occupent également une place dans
I'apprentissage de la langue. La construction d’'une compétence de communication fait
jouer la connaissance des regles et des usages culturels régissant les échanges
langagiers. De ce fait, la compétence communicative requiert, outre le respect des
regles linguistiques, celui des parametres situationnels (lieu, temps, intention visée,
statut des interlocuteurs...) qui ont une influence importante sur le message.

L’extrait présenté ci-dessous fait suite a un dialogue écouté, avec un support iconique
représentant une mere qui fait des propositions de repas et de sortie a ses enfants.
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Je m’entraine
Activité 1 :

Je repéte quelques répliques du dialogue ;
Je joue le dialogue avec mes camarades,

Activité 2
Je fais des propositions 4 propos des repas, et je réponds a celles de mes
camarades, en utilisant les expressions suivantes :

Je tefvous propose de..., si on mangeait/prenait..., que pensez-vous de.../
gue penses-tu de..., ¢a tefvous dit de..., j'ai une idée.. Pourguoi pas, bonne
idée, ca m arrange...non, fe ne suis pas d'accord, ga ne m arrange pas,
désolé, je ne peux pas.
Activité 3 :

Je propose & un camarade de faire quelque chose.

Je réponds, par I’acceptation ou le refus, 4 des propositions de me camarades.

Role du membre d'une famille

Exemple :

- Ca vous dirait d’aller au café aprés la classe ?
- Oui, pourquoi pas’ désolé, je n’ai pas assez de temps.

Module 1

On voit que les actes de parole sont présentés dans des formulations variées et que
certaines prennent en compte des regles de politesse, au sens large du terme
consistant a ménager la face de I'autre (Maurer, 2001)[6].

Les techniques d'animation de classe qui sont mentionnées dans le guide du formateur
et que I'on peut voir dans le manuel mettent en ceuvre du travail en équipe, de
I"apprentissage coopératif par des groupes de discussion. Les activités didactiques
orales sont pour |I'essentiel de I'écoute compréhension guidée par un questionnaire, du
jeu de role aboutissant a la production de dialogues, puis de I'exposé en fin de
formation. Chaque activité orale est menée a partir d’un support iconique illustrant une
situation de communication en rapport avec le support textuel (le plus souvent présenté
sous forme de dialogue) mettant en jeu les moyens linguistiques servant a réaliser
I'acte ou les actes de parole objet d’étude. L'acces au sens du support textuel écouté
s'effectue alors a I'aide de I'exploitation de l'illustration et par le recours au non verbal
(gestes, mimiques...)

3.2. Les compétences écrites : Lire /écrire
Les activités de lecture/écriture suivent les activités orales.

La premiere page propose une situation de lecture en lien avec le theme de la
séquence.

11



.| Lecinre/ Ecriture :
B! Objectifs :
- Relever, dans le texte, en 1'écoutant, des informations
concernant les aliments et les vitamines |

- Identifier le titre et les paragraphes du texte ;
- Tdentifier les soms | wetaen ;

- Ecrire les praphémes « 1 » el we n
Activités de lectore

J'observe et je découvre

Bonjour les vitamines !

11 existe de nombreuses vitamines dans les aliments.
Elles sont toutes indispensables pour la santé, mais

Role du membre d'une famille

i chacune joue un rdle dilTérent,

(/)] . ] ) ] ’ Image représentant une
— La vilamine A gui se trouve dans le lail, les ceuls, les table, dans la cuisine, sur
.g caroites, les abricots aident ton corps & grandir et & se laquelle il y a des

(=] défendre contre les microbes. Elle est aussi trés bonne aliments variés (cf. texte
z pour les yeux. ci-contre)

Les fruits et les légumes sont les championnes de la
vitamine C, qui sert 4 fabriquer de nouvelles cellules.

La vitamine D permet 4 ton squelette ot a tous tes os
de bien se développer. On la trouve dans les huiles de
poisson. .,

Premiére encyclopédie en questions-réponses, « ce
Jue rows mangeons », Td, Nathan.

- Quels sont les aliments que vous voyez sur la table 7
- A guoi servent ces aliments ?
- Quels aliments préférez-vous ?

Des textes variés et en cohérence avec la thématique du module et les séquences qui le
composent sont proposés a l'apprenant afin de lui permettre de développer ses
compétences en lecture et en écriture.

L'apprenant ne lit pas seul le texte au début. Celui-ci est accompagné d'une image,
comportant des indices iconiques a méme de permettre a I'apprenant d’émettre des
hypothéses de lecture, de les valider en écoutant le texte et en interagissant avec celui-
ci, et ce avec 'aide de I'alphabétiseur.

A ce stade, une attention particuliére est posée sur les éléments composant la structure
du texte, comme on le voit dans |'extrait ci-dessous, qui suit immédiatement I'extrait
précédent de découverte du sens global :

12



=Je construis le sens

a- Quel est le titre de ce texte 7 De combien de mots est-il composé 7
b- Combien y-t-1l de paragraphes dans ce texte 7

c- Quels sont les aliments cités dans le texte 7

d- Je compléte oralement le tableau suivant :

| | Vitamine A Vitamine C | Vitamine D |

On la trouve dans | le lait, les ceufs. ..

Elle est utile pour | grandir

C:,l Etude du code
Je vois « e »
se trouve — microbes — developper

- ] L]

ole du membre d'une famille

Puis vient la phase d’apprentissage systématique de la lecture, par décodage. Elle
s'effectue selon une progression donnée dans la table des matieres qui tient compte
des difficultés spécifiques de prononciation rencontrées par les apprenants
arabophones. L’accent est mis sur la mémorisation du rapport phonie/graphie. Cette
mémorisation prend appui sur des activités de discrimination auditive et visuelle (cf.
rubrique : je repére) :

CI Etude du code
Je vols « e »
s¢ frouve — microbes — développer
Je vois « | »
Il - aliments — lait - la
Jeniends le son « ¢ »

Raole di

le — me — cerise — chemise — cheval
Jentends le son « 1 »
legon - école - lit — lavabo — halle

Module 1

Je dicode
ma — mi —~me — am —im ma - mi - me-am - im
ba-bi-ab-ib-he ba- bi-ab-ib- be
li=la=le=il =al li-la-le-il-al
LA-LI-IL-LE-AL LA- L -IL-LE AL

Ali —il —ile — lit — mal — mille — méle — malle — balle — bal
Ali - il - e - lit -mal - mille - male - malle - balle - bal

ALl - MAL - BALLE - IL - MILLE - LIT
ALl - MAL - BALLE - |L - MILLE - LIT

On voit que I'étude du code est a départ graphique (on va de la graphie vers le son pour
établir la correspondance grapho-phonétique). Le travail systématique s’élargit de
I'unité isolée a la syllabe, avec le grapheme en début et en fin de syllabe, puis de la
syllabe au mot dans une démarche synthétique classiquement utilisée dans les
méthodes syllabiques. On remarque la présence de I'écriture en lettres capitales qui, il
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est vrai, présente des différences parfois notables avec la minuscule.

Aussi, la reconnaissance du phoneme et de la graphie ou des graphies qui leur
correspond(ent) s’opere-t-elle par (cf. rubrique : je décode):

- la répétition des diverses formes d’écriture (cursive, majuscule, script) ;

- la diction d’'une gamme de syllabes artificielles qui permet a I'apprenant de maitriser
la sonorisation visuelle de la langue orale que constitue le systéme d’écriture francais ;

- I'oralisation d’une liste de mots visant I'apprentissage d'un premier savoir-lire qui va
du son au sens.

L'entrainement a la lecture en tant qu’opération complexe est renforcé par le
déchiffrage et la construction du sens du fragment de texte de la séquence (cf. rubrique
: je lis). On voit cette rubrique dans I'extrait ci-dessous :

- _._I‘JL' lis Images représentant la

carte du maroc :
Les marocains célébrent la féte de l'indépendance
Ou une fate da
chague année, le 11 janvier etle18 février constituant Findépendance

des evenements importants dans la memaire du peuple

Puis viennent dans chaque séquence les activités d'écriture. Le Guide du formateur
(page 49) les présente ainsi :

L'objectif assigné aux activités d’écriture consiste a engager I'apprenant
dans une démarche d’écriture présentant les difficultés de maniere
progressive. En effet, I'apprenant doit pouvoir :

- tenir de facon adaptée un crayon, un stylo a bille, une craie, etc... ;

- dessiner des lettres et écrire de maniere soignée en respectant les normes
de I'écriture et en améliorant sa vitesse ;

- copier correctement quelques mots, une phrase en rapport avec le theme
de la séquence, en respectant les regles de la graphie de I'écriture cursive ;

- maitriser la graphie des lettres majuscules ;

- reconnaitre et comparer différents systemes graphiques (écriture cursive,
écriture script, écriture en caracteres d'imprimerie).
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Activités d’éeriture:

Je repére
Je souligne les mots semblables au mot encadré :

il | Elle — il — elles —ils — il — elle

elle IL - elles — elle — ils — il - elle
Je souligne les mots contenant la lettre « e » :

Pomme — cerise — melon — tomate — banane — carotte
Je souligne les mots contenant la lettre « 1»
Melon — orange — courgette — limonade — huile — lait

I entoure tous les « e » 2
F-e-E-é-e—-u-I-e—-¢-1-6
Jentoure tous les « 1 »:

M-L-l-i-j-a-1-p-1

Jobserve et je recopie :

.................................................................

On voit que, dans les premieres lecons, elles sont tres basiques. L'examen de
I’ensemble du manuel montre qu'il en est ainsi jusqu’a la fin : les mémes activités sont
proposées pour apprendre les différentes graphies. Aucune activité supplémentaire
n'est proposée pour engager vers ce qui serait de la production d’écrit.
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3.3.Activités de langue

Viennent ensuite des activités dites « de langue » : il est évident que le travail sur I'oral
est déja de la langue, au sens d’acquisition de structures linguistiques, mais I'accent est
mis cette fois sur la dimension métalinguistique, par-dela le communicatif.

I

Vel Activités de langne : La phrase

Bl Objectif: Reconnaitre Ia phrase,

Jobserve et je découvre

Image représentant Omar en train de :

lawver une pomme ;
ManNEer UNe pomme.

Role du membre d'une famille

Karima donne une pomme 4 son frére Omar, Omar la lave et la mange.

1- Combien v a-t-il de phrase dans le texte 7
2- Qu'est-ce qui le montre 7

Module 1

Je comprends et je retiens

La phrase est suite de mots qui a un sens. Elle commence par une majuscule et
se termine par un point.

Exemple : Les aliments contiennent des vitamines.

Je m’entraine

l- Combien v a-t-il de phrases dans le premier paragraphe du texte de lecture.
2- Je souligne la suite de mots qui forment une phrase.

a- Karima 1'école ;

b- Omar mange une pomme ;

c- La famille Alami le marché ;

d- Vont & la plage.

Dans cette séquence du Module 1, c’est la construction de la notion de phrase qui est
visée. On peut remarquer qu’aucun lien n’est fait avec les apprentissages de |'arabe,
alors méme que des transferts seraient possibles. La phrase existe également en arabe
et sa définition et ses marques ne different pas.

L'organisation de ce domaine du fonctionnement de la langue est concue selon un
principe dit de « progressivité » dans le Guide du formateur. Ainsi, les notions de base
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jugées essentielles sont proposées a I'étude.

L'examen de la page fournie en exemple montre une démarche de découverte
composée de trois étapes :

- une étape d'observation et de découverte qui consiste a amener I'apprenant a repérer
le fait de langue objet d’étude et a y réfléchir a I'aide de questions prévues a cet effet ;

- une étape de compréhension qui rejoint nécessairement |'exercice de
conceptualisation, et qui prend appui sur la perception et I'identification des formes, et
ce pour amener |'apprenant a dégager la regle ou la régularité linguistique visées ;

- une étape d’entrainement au cours de laquelle I'apprenant s’exerce a utiliser le fait de
langue étudié.

3.4. Autres aspects : mathématiques
Le manuel d'alphabétisation comprend des mathématiques, dans chaque lecon. On voit
clairement I'ambition émancipatrice de I'alphabétisation qui est ici poursuivie, bien au-

dela d’assurer une entrée dans I'écrit en langue francaise. Voici I'extrait qui suit,
installant la numération en francais :
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.
‘E ﬁ\ Calen
£ Jabserve et je répite :
o
E
= oA
b r
2
-E
= : 3 4
w U.'*i DEUX TROIS QUATRE
E "" th YR TR .
; . t' 1 ? H 1 | |q. (
= |
E 6 9 0
- SIX hF.I"’T m T NEUF ZERO

" Apprends |
Il existz 10 chiffres : '01 11 21 -31 #! 51 61 ?t 81 9'

zrice 4 ces 10 chifres, on peut écrire tous les nombres, méme las trés
grands nombras,

Tout comme certams mots s'ecnvent avec une seuls leitre, les nombres
de 0 & 9 s'écrivent avec 1 seul chiffre. D2 13 mamea facan, 1| exste das
mats écrits avec deuy lattras ot des nombres &cnts avec 2 chiffras

Compléter par la nombre équivalent & chagque nombre de point

La gestuelle utilisée pour compter en francais est celle utilisée en arabe. On ne compte
pas 1 par le pouce mais par l'index, et le pouce vient marquer 1, puis 10 quand les deux
mains sont utilisées.

Des activités sont proposées dans la page 10, avec le jeu de domino. Puis viennent
rapidement les opérations, comme on le voit a la page 26 :
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Je mets les ondtés et les dizsines gul eorrespondent & ehague chiffre

Drzame Lpdhé Chiffres
= - 1
- 35
- 74
= 98

: Rile du membre d'une famille
L

'; Ju eoaniphisle par be chillre om les chillres gquai mangwent
g 6+90=.. .+ 20=28
et L =72 +...4 =54

La résolution de problemes est présentée dans la séquence 3 du Module 4, mais
I'opération nécessaire a la résolution est posée par le manuel :
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E Exemplei E-

: 3 -
E B-3=5 5 =
E Exemple 2 1 2
3 12-3=9 3
g 9 =

La soustraction a 2 chilfres

Le kiosque du coin disposail de 57 revues , il en a vendu 23 , Combien

ilen reste 7 —,
Giter Z3 de 57 =1
23— L
agarrg
5 T
7 mpgacrey
_ 2
3 4 Reste 34 Revues

Jeffectue verticalement ces soustractions
[ &4 - 65 | 41-78 12- 87 I 25 -98 ]

Il faut attendre la page 97 et le dernier Module, le 4, pour voir une réelle activité de
résolution de probleme en francais :
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sl
A1

= Calenl :

Resoudre |'exercice suivant :

Dans la salle d'attente de Fhopital nous avions 32 Femmes .Vers 14 Heures 28 d'entre elle
onvu le médecin, combien de femmes restentt elles en attente

Touria aretire de la banque 1000 dirhams et en a dépense 584, combien lui reste-t-elle?

a7

Conclusion

Le manuel d'alphabétisation étudié dans cette contribution est un manuel de post-
alphabétisation, I'alphabétisation étant assurée au préalable en langue arabe, a travers
4 manuels disponibles, tous abordant des thématiques « citoyennes ». Ces mémes
thématiques sont présentes dans chacun des 4 modules du manuel de francais.

L'entrée dans I'écrit ne se fait qu'une fois que des compétences de communication
orales sont installées, et en lien avec elles, ce qui rapproche ce type de manuel des
manuels de francais langue seconde.

En ce qui concerne la lecture, la méthodologie en usage est mixte a départ graphique,
avec une entrée par le sens a partir d'un texte entendu et abordé oralement pour sa
compréhension, avant d’en isoler des mots et des graphemes, puis de remonter vers les
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unités orales de la langue. Alors vient une phase de lecture par I'apprenant, celle-ci
étant faite sur un texte court, simplifié. On est donc en présence d’un fonctionnement
didactique en sablier, avec un point de départ tres large, puis une focale sur les
relations graphies-phonies, et un nouvel élargissement vers un texte a lire.
L'apprentissage de I'écriture ne va pas jusqu’a la production d’écrit et la conception se
limite a I'apprentissage des lettres du francais, dans différentes écritures (dont la
capitale). Cette limitation est sans doute un manque dans la conception d’ensemble et
pourrait étre aisément complétée dans I'espace du lieu de formation par des activités
de prolongement proposées par le formateur.

Les mathématiques ne sont pas oubliées, dans une optique d'alphabétisation
fonctionnelle dont se réclame cet ensemble didactique, méme si pour I'essentiel elles se
limitent a de la numération et du calcul en francais.
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[4]
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